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a. Fundamentacion y descripcion

La escritura, en términos estrictos, surge como la primera tecnologia que ha modelado e
impulsado la actividad intelectual de los hombres. Aun asi, representa un adelanto muy
tardio en la historia de la humanidad: por primera vez, aparecid entre los sumerios en la
Mesopotamia, alrededor del afio 3500 a.C. El descubrimiento o la invencién de la escritura
resultd imprescindible para el desarrollo de la ciencia, la literatura y de la misma historia, y,
ademads, supuso una transformacion de las formas educativas (gran parte de la educacion
ahora formal se basa en el aprendizaje de los procesos de la lecto-escritura, con el objeto de
alcanzar los fines Ultimos de ambas habilidades: la comprension de un texto y la
transmision de un mensaje organizado y planificado en la produccion escrita).

En el marco de la lingiistica tradicional se valora la escritura como el aspecto mas
superficial de la lengua, durante mucho tiempo desplazada a un lugar secundario en las
preferencias de los estudios psicolingtiisticos (Defior Citoler, 1996; Cuetos, 2009). Sin
embargo, en los ultimos afios, su estudio ha tenido un fuerte impulso.

El foco puesto en la lectura ha generado un claro desbalance entre la cantidad de trabajos
dedicados a la lectura y los que se centran en los procesos y dificultades de escritura. El
argumento que se suele esgrimir para explicar este desequilibrio es que la lectura es mas
utilizada y "mads necesaria" que la escritura, ya que la primera se pone en juego a diario y
de modo constante (por ejemplo, lectura de avisos, de carteles, de periddicos, de anuncios,
etc.) pero no se escribe con la misma frecuencia. Cuetos (2009), por su parte, sostiene que
la verdadera razon por la que se realizan mas investigaciones sobre lectura es de tipo
metodoldgico: mientras que es relativamente simple ejercer control experimental sobre el
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material que se leera, es muy compleja la manipulacion de las condiciones de produccion
escrita.

El seminario propuesto intenta iniciar su recorrido estudiando la importancia de la escritura
desde sus origenes, para luego focalizarse en el estudio de la escritura desde un punto de
vista cognitivo. Ademas, reflexionaremos sobre la pertinencia de los modelos cognitivos de
escritura para explicar el desarrollo de esta habilidad, especialmente en una lengua
transparente como el espafiol. Puntualizaremos sobre las dificultades en el desarrollo de la
escritura, las disgrafias y disortografias. Y en ese marco, nos proponemos pensar y discutir
sobre los distintos abordajes de la ensefianza de la escritura (de palabra aislada) en nuestro
sistema de educacion.

A partir de ese marco de reflexion general, iniciaremos un camino practico, donde
disefiaremos materiales para la intervencion en las dificultades de la escritura y discusion
sobre materiales y secuencias pedagdgicas de su ensefianza. En ese sentido, la propuesta
incluye puntos que seran abordados en una modalidad de taller, que permita a los
estudiantes iniciar una practica concreta sobre las cuestiones tratadas durante el seminario y
hacer una aplicacion efectiva de muchos de los conceptos y nociones teoricas presentadas.

b. Objetivos:

Se espera que los estudiantes logren:

1. Conocer cuestiones ligadas a la escritura como habilidad linguistica cultural y
reflexionar sobre su lugar en los estudios linglisticos en general y psicolinguisticos
en particular.

2. Conocer los modelos explicativos del aprendizaje de la escritura desde un punto de
vista cognitivo.

3. Reconocer los alcances y las limitaciones de los modelos cognitivos para explicar el
proceso de desarrollo de la escritura en una lengua transparente como el espafiol.

4. Conocer sobre las dificultades en el aprendizaje de la escritura, asi como las
alteraciones en su desarrollo.

5. Analizar y discutir las evidencias experimentales a la luz de los modelos tedricos
presentados.

6. Reflexionar sobre diversas cuestiones y problemas en torno a la ensefianza de la
escritura de palabra aislada y adoptar posiciones fundadas en diversas perspectivas
de analisis.

7. Aplicar marcos conceptuales adecuados para fundamentar la pertinencia de las
intervenciones en la ensefianza, de modo tal que se puedan realizar analisis
fundados que articulen la teoria cognitiva con la ensefianza de la escritura.

8. Disefar, discutir y analizar los materiales didacticos que se proponen para la



ensefianza de la escritura en los primeros afios de escolaridad.

C. Contenidos:

Unidad I: La escritura. Origenes. Sistemas de escritura.

Definiciones. Origenes de los sistemas de escrituras y su evolucion. Consideraciones sobre
los tipos de escritura y sus implicancias.

Sistema de escritura alfabético. Ortografias transparentes vs. opacas. El sistema de escritura
del espariol. EI concepto de consistencia ortogréafica.

Unidad Il: La escritura desde una perspectiva cognitiva. Modelos cognitivos.

Definiciones desde la neuropsicologia clasica. Modelos de etapas. Modelo cognitivo de
escritura. Evidencias psicolinguisticas de la adecuacion de los modelos de doble ruta en el
espanol y para el desarrollo.

Unidad 1ll: El aprendizaje de la escritura. Influencia del sistema ortografico en el
aprendizaje.

Influencia de las caracteristicas de los sistemas ortograficos en el aprendizaje de la
escritura.

Escritura léxica y escritura subléxica. Variables que intervienen en el aprendizaje. El
analisis de los errores de escritura. Patrones de aprendizaje.

Unidad 1V: Dificultades y alteraciones en la escritura.

Disgrafias y disortografias. Diferencias con el retraso escritor. Caracterizacion de los
déficits. Evidencias de tipologias de déficit en espafiol y otras lenguas transparentes.
Relacion entre déficits de escritura y lectura en el desarrollo.

Unidad V: Los materiales didacticos y las secuencias pedagdgicas. Metodologias de
ensefianza de la escritura

Métodos de ensefianza de la escritura: globales y analiticos. Ensefianza de la escritura en
los primeros afios de escolaridad. Identificacion y discusion de los fundamentos tedricos de
los Disefios Curriculares de CABA y Provincia de Buenos Aires. Psicogénesis, método
fénico, método equilibrado. Disefio y discusion de materiales y secuencias pedagdgicas que
apliguen las evidencias tedricas.

d. Bibliografia, filmografia y/o discografia obligatoria, complementaria y fuentes,
si correspondiera:

Unidad |

Bibliografia obligatoria

e (Calvet, J. (2008). Historia de la Escritura. Desde la Mesopotamia hasta nuestros
dias. Buenos Aires : Paidos.
e Miranda, A. (2019). Desarrollo de la escritura en espafiol: un estudio



psicolinguistico. Capitulo 1: Introduccion. Tesis doctoral no publicada. Universidad
de Buenos Aires.

e Signorini, A., Garcia Jurado, A. y Borzone de Manrique, A. (2000). La cuestion
ortografica: una mirada desde la Psicologia Cognitiva.

e Ong, W. (1982). Oralidad y escritura. Buenos Aires : Fondo de Cultura Econémica.

Bibliografia complementaria

e Bonin, P., Collay, S. y Fayol, M. (2008). La consistance orthographique en
production verbale écrite : une bréve synthése. L année psychologique 108, 517-546

e Miranda, A. (2019). Desarrollo de la escritura en espafiol: un estudio
psicolinguistico. Capitulo 4: El problema de la frecuencia y la consistencia. Tesis
doctoral no publicada. Universidad de Buenos Aires.

e Stein, A. y Rosemberg, C. (2011). Aprender el sistema de escritura: Un estudio de
las modalidades de intervencion de los adultos en situaciones de alfabetizacion
familiar en poblaciones urbano - marginadas de Argentina. SUMMA psicoldgica,
Vol. 8, N° 1, 47-62.

Unidad 11

Bibliografia obligatoria

Cuetos (2009). Psicologia de la escritura. Madrid: Editorial Escuela Espafiola.
Defior Citoler, S., Aguilar, E. & Martos, F. (2001). La adquisicion inicial del
sistema ortogréafico espafiol. Perspectivas recientes sobre el discurso / coord. por
Ana Isabel Moreno Fernandez.

e Ellis, A. & Young, A. (1992). Neuropsicologia cognitiva humana. Masson:
Barcelona.

e Ferreres, A., Martinez Cuitifio, M., Jacubovich, S., Olmedo, A. & Lo6pez, C. (2003).
Las alexias y los modelos de doble ruta de lectura en hispanohablantes. Revista
Argentina de Neuropsicologia, 1, 37-52.

Bibliografia complementaria

e Alegria, J., & Mousty, P. (1994). On the development of lexical and nonlexical
spelling procedures of French-speaking normal and disabled children. En G. Brown
& N. Ellis (Eds.), Handbook of spelling: Theory, process and invervention (pp.
211-226). Chichester: Wiley.

e Ehri, L. C. (2005). Development of Sight Word Reading: Phases and Findings. In
M. J. Snowling, & C. Hulme (Eds.), The Science of Reading [Electronic Resource]:
A Handbook (pp. 135-154). Oxford: Blackwell Publishing.

e Stemmer, B., & Whitaker, H.A. (Eds.). (2008). Handbook of the Neuroscience of



Language. USA: Academic Press Elsevier.
Temple, C. (1997). Developmental Cognitive Neuropsychology. United Kingdom:
Psychology Press.

Unidad 11l

Bibliografia obligatoria

Diuk, B., Borzone, A.M., Sanchez Abchi, V. y Ferroni, M. (2009). La adquisicion
de conocimiento ortografico en nifios de ler. a 3er. afio de Educacion Baésica.
Psykhé, 18, 61-71.

Defior Citoler, S., Martos, F. & Herrera, L. (2000). Influencia de las caracteristicas
del sistema ortogréafico espafiol en el aprendizaje de la escritura de palabras.
Estudios de Psicologia, 67,55-64.

Ferroni, M. y Diuk, B. (2010). EI nombre y el sonido de las letras: ¢conocimientos
diferenciables? SUMMA Psicologica UST, Vol. 7, n° 2, 15-24.

Ferroni, M., Diuk, B. & Mena, M (2014). ;Como se aprende la ortografia de las
palabras? Un estudio de comparacion de distintas estrategias. Cuadernos de
Investigacion Educativa, Vol. 5, n° 20. Montevideo, Uruguay.

Signorini, A & Borzone de Manrique, AM (2003). Aprendizaje de la lectura y
escritura en espafiol. El predominio de estrategias fonolégicas. Interdisciplinaria,
Vol. 20, n° 1, pp.- 5-30.

Valle Arroyo, F. (1989). Errores en lectura y escritura: Un modelo dual. Cognitiva,
2, 35-63.

Bibliografia complementaria

Diuk, B.G. & Ferroni, M.V. (2014). Aprendizaje de letras en nifios preescolares de
nivel socioeconémico bajo. Interdisciplinaria, 31(2), 25-37.
http://dx.doi.org/10.16888/ interd.2014.31.1.2.

Diuk, B. (2007) El aprendizaje inicial de la lectura y la escritura de palabras en
espafiol: un estudio de caso. Psykhé, 16, 1, 27-39.

Ferroni, M., Diuk, B. & Mena, M. (2014). Tiempo de lectura y formacion de
representaciones ortograficas en espafiol [en linea], Revista de Psicologia, 10 (20).
Miranda, A. (2019). Desarrollo de la escritura en espafiol: un estudio
psicolinguistico. Capitulo 3: Influencia de las variables léxicas y subléxicas en el
aprendizaje de la escritura. Tesis doctoral no publicada. Universidad de Buenos
Aires.

Signorini, A. (2000). La conciencia fonologica y la lectura. Teoria e investigacion
acerca de una relacion compleja. Lectura y Vida afio 19, n° 3.

Snowling, M. J., & Hulme, C. (1994a). The development of phonological skills.



Philosophical Transactions of the Royal Society, B 346, 21-28.
e Treiman, R. (1993). Beginning to spell: a study of first grade children. NY: Oxford
University Press.

Unidad IV

Bibliografia obligatoria

e Defior Citoler, S. (1996). Las dificultades de aprendizaje: un enfoque cognitivo.
Lectura, escritura y matematicas. Malaga: Ediciones Aljibe.

e Garcia Orza, J., Madrazo Lazcano, M., & Vifals Alvarez, F. (2002). Alteraciones
del procesamiento de la escritura: la disgrafia superficial. Revista espafiola de
neuropsicologia, 4(4), 283-300.

Bibliografia complementaria

e Defior, S. (1994). La conciencia fonoldgica y la adquisicién de la lectoescritura.
Infancia y Aprendizaje, 67-68, 91-113.

e Ehri, L. C. (2000). Learning to read and learning to spell: Two sides of a coin.
Topics on language disorders, 20 (3), 19-36.

e Frith, U. (1980). Unexpected spelling problems. En U. Frith (Ed.), Cognitive
proceses in spelling. (pp. 495-516). London: Academic Press.

e Moll, K. & Landerl, K. (2009). "Double dissociation between reading and spelling
deficits" en Scientific Studies of Reading. The official Journal of Society for

Scientific Study of Reading (Chales Hulme Editor). Vol. 13, n°5.

Unidad V

Bibliografia obligatoria

e Borzone de Manrique, A.M. (1997). El proceso de alfabetizacion en nifios
pequefios: Diferencias socio-culturales. Tesis doctoral no publicada. Universidad de

Buenos Aires.

e Borzone de Manrique, A.M. (1999). Conocimientos y estrategias en el aprendizaje
inicial del sistema de escritura. Linguistica en el aula, 3: 7-29.

e Castedo, M. (2017). Alfabetizacion inicial: teorias, investigaciones, préacticas de
ensefianza. Un campo de complejas interrelaciones. 1V Writing Research Across
Borders (WRAB), 15 al 18 de febrero de 2017, Bogota, Colombia.

e Castedo, M. y Molinari, C. (2008). La escritura en la alfabetizacion inicial: producir
en grupos en la escuela y en el jardin. La Plata: Dir. General de Cultura y Educacién
de la Provincia de Buenos Aires.

e Jaichenco, V. (2010). Aprender a leer y escribir desde una perspectiva
psicolinguistica. En La formacion docente en alfabetizacion inicial. Ministerio de




Educacioén, Presidencia de la Nacion.

e Melgar, S. y Botte, E. (2010). Cuaderno de sugerencias didacticas para la ensefianza
de la alfabetizacion inicial en los IFD. Buenos Aires: Intituto Nacional de
Formacion Docente.

Bibliografia complementaria

e Borzone, A. M. y Signorini, A. (2002). El aprendizaje inicial de la lectura.
Incidencia de las habilidades fonoldgicas, de la estructura de la lengua, de la
consistencia de la ortografia y del método de ensefianza. Linguistica en el Aula, 5,
29-48.

e Colomer, Teresa. (2005) Andar entre libros. México, F.C.E. Eco, Umberto.

e Melgar, S. y Zamero, M. Todos Pueden Aprender. Lengua y Matematica. UNICEF
y AEPT. Bs. As, 2007. (Primera parte).

e. Organizacion del dictado de seminario

El seminario se dicta en modalidad virtual mientras duren las restricciones establecidas por
el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio definido por el gobierno nacional (DNU
297/2020). Su funcionamiento se adecua a lo establecido en la Res. (D) N° 732/20 y a la
normativa especifica dispuesta a los efectos de organizar el dictado a distancia.

El dictado de clases se realiza a través del campus virtual de la Facultad de Filosofia y
Letras y de otros canales de comunicacion virtual que se consideren pertinentes para
favorecer el intercambio pedagdgico con los/las estudiantes.

La carga horaria total es de 64 horas.

Modalidad de trabajo

El dictado del seminario tendra tres tipos de modalidades para su desarrollo: encuentros
asincrénicos, sincronicos y talleres. En los casos de exposicion tedrica de los temas a
trabajar en el seminario, se dividiran las clases en dos partes: un encuentro asincronico y
otro sincrénico para propiciar el debate, las preguntas y discusiones en torno a la primera
parte. Ademas, se solicitara a los estudiantes la exposicién de temas relacionados con las
clases.

Los talleres tendran el objetivo de acompafar a los estudiantes en la estructuracion del
trabajo final. Se trabajard de manera personalizada con cada uno de ellos y se propiciard el
debate de las propuestas que ellos mismos formulen para sus trabajos.

La evaluacion contempla dos instancias. Se evaluaran exposiciones de los estudiantes sobre
bibliografia referida a los conceptos teoricos y la participacion a lo largo de la cursada,
independientemente de la asistencia a los encuentros sincronicos. Por Gltimo, se requerira la
entrega de un trabajo final, que se ira trabajando con cada uno de los estudiantes en los
encuentros destinados en modalidad de taller.

f. Organizacion de la evaluacion



El sistema de regularidad y aprobacion del seminario se rige por el Reglamento Académico
(Res. (CD) N° 4428/17) e incorpora las modificaciones establecidas en la Res. D 732/20
para su adecuacion a la modalidad virtual de manera excepcional:

Reqularizacion del seminario:

Es condicion para alcanzar la regularidad del seminario aprobar una evaluacion con un
minimo de 4 (cuatro) durante la cursada. Para ello los/las docentes a cargo dispondrén de
un dispositivo definido para tal fin.

Aprobacion del seminario:

Los/as estudiantes que cumplan el requisito mencionado podran presentar el trabajo final
integrador que sera calificado con otra nota. La calificacion final resultara del promedio de
la nota de cursada y del trabajo final integrador.

Si el trabajo final integrador fuera rechazado, los/as interesados/as tendran la opcion de
presentarlo nuevamente antes de la finalizacion del plazo de vigencia de la regularidad.
El/la estudiante que no presente su trabajo dentro del plazo fijado, no podra ser
considerado/a para la aprobacién del seminario.

VIGENCIA DE LA REGULARIDAD: EI plazo de presentacion del trabajo final de los
seminarios es de 4 (cuatro) afios posteriores a su finalizacion.

REGIMEN TRANSITORIO DE ASISTENCIA, REGULARIDAD Y MODALIDADES
DE EVALUACION DE MATERIAS: El cumplimiento de los requisitos de regularidad en
los casos de estudiantes que se encuentren cursando bajo el Régimen Transitorio de
Asistencia, Regularidad y Modalidades de Evaluacion de Materias (RTARMEM) aprobado
por Res. (CD) N° 1117/10 quedard sujeto al analisis conjunto entre el Programa de
Orientacion de la SEUBE, los Departamentos docentes y los/las Profesores a cargo del
seminario.

g. Recomendaciones

Se recomienda haber cursado Psicolinglistica I y I1.

Maria Agustina Miranda Miguel Vedda
Director del departamento de Letras



